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Resumo:O propdsito deste texto € discutir a importanci@stdgio como elo entre a teoria e

a pratica no processo de formacao docente, evitarmbmcep¢cdo dominante que segmenta o
trabalho em dois polos distintos para futuras apbes no campo de atuacdo docente como se
fosse possivel uma visdo aplicacionista da teonana visao ativista da pratica. Aponta
alguns limites da pratica pedagogica e apresergailplidades de alteragdo da realidade
dominante que separa teoria e pratica no inteaogstola que criam insatisfacées e limitam
as possibilidades de uma acgéao efetiva no processstdgio para a formacéo docente.

Palavras-chave:Estagio — teoria/préatica — formacao docente.

Introducao

No processo de formacdo de professores o estagim e&omponente
fundamental para a insercao do futuro professatimalade docente, e nos diferentes campos
de atuacéo profissional voltados para o processpralfissionalizacdo. Neste texto, nosso
olhar sera direcionado para a formacao do profeksoséries iniciais do ensino fundamental.

Como professor de estagio, acompanho alunos do d#&pedagogia no
processo de formacao para a docéncia nas sérggisnilo ensino fundamental em escolas
municipais de Goiania — Goias. Durante o desenwmtio das atividades que ocorrem a
partir do 5° periodo do curso de pedagogia denatuida estagio | e no 6° periodo estagio Il,
os alunos sao orientados a compreenderem 0 es@yio um espaco de aprendizagem que
tem por finalidade a formacéo para as praticas/elatles de ensino do futuro professor. Nao
apenas na pratica docente, mas a insercdo do atmo futuro docente, no contexto da
profissionalizacdo, da pesquisa e da extensao.

Como espaco de formacédo o estagio acontece solerdagéo direta de
professores da universidade tanto em sala de am o campo de estagio das séries
iniciais da Educagdo Fundamental e da Educagaocodens e Adultos com objetivo de
preparar os educandos para a participacao/inteigemgs espacos educativos, do campo de

realizacdo do estagio, em colaboracéo direta cpmfessor regente da sala de aula.
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O espaco da escola campo é ldous de integracdo entre a escola — a
comunidade escolar e a universidade, por meio tlEragdo/permuta de saberes onde
possibilita a tenséol/integracdo de acdes diretagprdaaca pedagogica, a saber: ensino,
pesquisa e extensao. Esta integracdo € previdamaer CNE/CP n° 09/2001 que reforca a
importancia da préatica pedagdgica integrada deaatepipratica indissociadas. Conforme o
referido documento:

Nos cursos de formacao de professores, a concelogdimante, [...] segmenta o curso em
dois polos isolados entre si: um caracteriza cathebna sala de aula e o outro, caracteriza
as atividades de estagio. O primeiro polo supenzaoos conhecimentos tedricos,
académicos, desprezando as praticas como impotfiamie de conteldos da formagao.
Existe uma visdo aplicacionista das teorias. O rsgupolo, supervaloriza o fazer
pedagoégico, desprezando a dimensao teorica dosscamntos como instrumento de
selecdo e andlise contextual das praticas. Nes® ¢& uma visdo ativista gaatica.
Assim, sdo ministrados cursos de teorias presasitivanaliticas, deixando para os estagios
0 momento de colocar esses conhecimentos em pratica

O proposito deste texto € discutir a importanciaedtagio do como elo
entre a teoria e a pratica no processo de formdgéente, evitando a concepc¢do dominante
que segmenta o trabalho em dois polos distintas foduras aplicagbes no campo de atuacgéo
docente como se fosse possivel uma visdo aplidatdoda teoria e uma visdo ativista da
pratica.

O Parecer é claro, ao fazer referéncia ao est&jio, necessarias as
atividades de regéncia e o registro e sistematizadgirealidade escolar; mas, também, o
estagio devera envolver atividades de ensino, [Esgu extensdo, por meio da elaboracéo e
execucao de projetos especificos, elaborados pelasando em formacdo sob a orientacao

do professor da universidade, em acordo com duitsto campo de estagio.

A ideia a ser superada, enfim, é a de que o est#gd espaco reservado a pratica,
enquanto, na sala de aula se da conta da teorjaDg. mesmo modo que a concepgao
restrita da pratica contribui para dissocia-laatmif, a visdo excessivamente académica da
pesquisa tende a ignora-la como componente cansatitianto da teoria como da pratica.
Teorias sdo construidas sobre pesquisas. Certarhamteessario valorizar esta pesquisa
sistematica que constitui o fundamento da constrigdrica. Dessa forma a familiaridade
com a teoria s6 pode se dar por meio do conhecimdas pesquisas que |lhe dédo
sustentacdo. De modo semelhante, a atuacédo ppaissai uma dimensao investigativa e
constitui uma forma ndo de simples reproducdo, de<riacdo ou, pelo menos, de
recriacdo do conhecimento. A participagdo na cogdtr de um projeto pedagdgico
institucional, a elaboracdo de um programa de ceid® planos de aula envolvem pesquisa
bibliogréfica, selecdo de material pedagdgicoate. implicam uma atividade investigativa

que precisa ser valorizad@lNE/CP n° 09/2001).
Diante do exposto, € fundamental compreender que malizacdo do estagio €
necessaria a devida integracédo das acdes tednmasas, uma vez que, 0 estagio no campo

da docéncia difere das demais areas de estagmsims campos de conhecimentos técnicos.

O estdgio de formacdo de professores exige pareedtuacdo permanente da instituicao



formadora (universidade) e da instituicdo formaréscola-campo), pois ambas sé&o
instituicBes responsaveis no processo de formagdiotaro professor.

Espacos da Pratica Pedagogica do Estagio

Na prética de estagio ha espacos diversos a sepreendidos com a
finalidade de formacdo humana, profissional e caifpara além da visado aplicacionista e
ativista dos conhecimentos tedérico-praticos. Percple existe uma comunicacdo na pratica
pedagodgica que nem sempre € vista ou valorizads plelcentes formadores que em funcgéo
de um distanciamento do campo tedrico das disaplique sdo dadas exclusivamente em sala
de aula e ndo percebem a acdo do campo de estégmimportante na formacao do futuro
professores. Areas do saber fundamentais para eemger a dimens&o educativa, humana,
social, politica e de reflexdo, como: Politica Rublde Educacado, Psicologia da Educacéo,
Sociologia, Sociologia da Educacao, Filosofia, $ofta da Educacédo, entre outras, ficam
centradas num discurso teorico, muitas vezes wvagisignificados, pois ndo conseguem
aproximar o ato de pensar e refletir com a intkreé®o ao fazer. O que deixa os educandos
cada vez mais com a falacia do “na teoria é umsaceina pratica € outra”; afirmacéo que
perpassa 0 Senso comum e que vejo em muitos masnetdgtalizar na academia, uma vez
que a maioria dos docentes considera o estagidiagmconcepc¢do dominante de separacao
entre teoria e pratica.

O que percebo constantemente € que os professaseglainais areas
compreendem o estdgio como espaco técnico e opeahico momento do fazer o que
aprendeu, ou seja, que o estagio ndo passa deadérniétodo de ensinar a ser professor, as
vezes consideram até como componente curriculaomeéleste aspecto, convido para um
dialogo com a pratica de estagio a partir dos seégglielementos de comunicacao da pratica
pedagodgica: linguagem, tensdo, espaco, protagenfsa@assos, limites & acdo pedagogica e
possibilidades.

No campo de estagio a linguagem, a que me refilingtlagem como
didlogo, espaco “dialdgico” conforme Freire (1968 possibilita condicdes para o exercicio
democrético da fala entre os sujeitos. Onde a dgtarticipacdo dos envolvidos é um dialogo
permanente e a0 mesmo tempo uma observacdo coma ftw captar a realidade que se
pretende compreender. o cenario, o contexto, osit@sy suas acdes e reacOes. Esta
linguagem devera estar preenchida de significadesagtorne uma observacao participante,

onde professores, estagiarios e alunos da esaolpecase interajam em uma pratica



pedagodgica para a autonomia e a emancipacao a®supe acordo com Limonta (2012, p.

10):

A observacéao participante permite uma visao giphadh da realidade escolar, pois um dos
aspectos mais interessantes da observacao parteipajue a realidade observada é fonte
de informacéo e de aprendizagem, dada a aproxintiygipesquisadores com o contexto e
0S sujeitos da pesquisa — por meio da observagdicipante o pesquisador integra-se ao
seu objeto de pesquisa para além de estuda-le pagle leva-lo a um maior conhecimento
sobre este objeto.

No estagio, 0 momento da observacao € constanteediacao das relacdes

vivenciadas no ato de ensinar e aprender, por s$sioguagem expressa pelos aprendizes,

pelos professores e alunos do campo de estagialédoda verbalizagdo, ocorre também, por

meio da linguagem corporal, portanto, como afirnaiadares (2007, p. 154):

(...) a observacao participante implica saber owégcutar, ver, fazer uso de todos os
sentidos. E preciso aprender quando perguntar mdquaéo perguntar, assim como

gue perguntas fazer na hora certa e com o temgdadms podem vir ao pesquisador
sem que ele faca qualquer esforco para obté-loa. iBso, desenvolver uma rotina

de trabalho é fundamental. O pesquisador ndo dmwear em face de um cotidiano

gue muitas vezes se mostra repetitivo e de dedicenténsa. Mediante notas e

manutenc¢do do dirio de campo, o pesquisador edisciplina a observar e anotar

sistematicamente. Sua presenca constante contiioui, sua vez, para gerar

confianga na populagéo estudada.

O estagio € um momento de tensédo entre a teoriprétiaa. De um lado,

existe uma presséao do sistema neoliberal exiginfiwgando a universidade a render-se ao

mercado de trabalho, com projetos de formacao aapichuitas vezes aligeirada. Por outro

lado, uma visdo humanista com projetos de formagaweersitaria pautada pela qualidade,

para a formacdo humana critica, para emancipagasaecidadania. Diante das contradi¢cdes

apresentadas ha uma tensdo presente no projetonaigEio para a docéncia. Neste campo de

tensdo, ainda ha outra questao que merece atemgEo®Nsequéncias diretas para execucao

do curriculo é o que significa a docéncia, nem ser@glara para os professores formadores,

principalmente, nas areas das licenciaturas e dbabalado, excecdo da pedagogia que é

especificamente licenciatura e tem uma visao angpl@do campo da docéncia. Diante do

exposto, o que significa a docéncia? Conforme Ra(&@NE/CP n°. 05/2005, p. 7) a docéncia

é:

[...] compreendida como acdo educativa e processiagigico metddico e intencional,
construido em relacdes sociais, étnico-raciaidyiivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da pedagogia. [...] Dessan&y a docéncia, tanto em processos
educativos escolares como nao escolares, ndo fendencom a utilizacdo de métodos e
técnicas pretensamente pedagdgicos, descoladosealiglades histéricas especificas.
Constitui-se na confluéncia de conhecimentos onarde diferentes tradi¢cdes culturais e
das ciéncias, bem como de valores, posturas eleditéticas, de manifestacdes estéticas,
lidicas, laborais.



Neste contexto, as contradi¢cdes se apresentanrrdae fuastante acirrada, a
concepcdo fragmentaria, separatista do modelo dor@n os dilemas entre 0 mundo do
trabalho e a formacédo cidadad que vive as insti@scibrmadoras constitui um campo de
tensdo permanente para a pratica pedagogica eedfag presente no momento da pratica de
estagio de maneira mais acentuada. O que me lgwasionar que espaco € este do estagio?

Ao me referir ao espago no estégio, abordo a pmatoconcepcado de espaco
no curriculo, do espaco na pesquisa e do espasohbjetividade dos aprendizes. Conforme
Santos (sd. p. 02), “um dos objetivos centrais dtadto Curricular € ser um espaco de
construcdo de aprendizagens significativas no psacde formacéo dos professores”. Como
espaco de aprendizagens o estagio proporcionajpreensdo da realidade escolar vivenciada

conforme Carvalh@apudSantos (1985 s.p):

Sendo assim, ndo basta ir & escola-campo. E necest#pois, que as observacdes e/ou
participacbes realizadas pelos alunos sejam caoaside no curriculo do curso de

formacdo; dentro de um espaco/tempo, privilegiaala mma analise critica e didlogo, na
tentativa de interagir a realidade profissional am®elementos estudados no curso.

Outra dimensédo importante do estagio € 0 espacopatauisa, da
investigacdo no campo da educacdo. Educacdo camaoocade praxis social, de acordo com
Pimenta (2001, p. 93),

a educacao é uma pratica social. Mas a praticdatdgor si mesma. Exige uma relacédo
tedrica com ela. A pedagogia, enquanto ciénciaifge@o investigar a educagdo enquanto
pratica social, coloca os ‘ingredientes teoricogcassarios ao conhecimento e a
intervencao na educagéo (pratica social).

Neste sentido, a pesquisa no estagio constitui én@ssuposto norteador
para elaboracdo do conhecimento e articulacdo ldgéwe teoria e préatica superando as
dicotomias e as acbes fragmentarias do ato edacdaiambém é fundamental ressaltar o
espaco de subjetividade dos aprendizes no momentartatulacdo tedrico-pratico, isto é,
quando o educando vai a campo. E preciso recupeaprendizagem dos contetidos dos
diversos campos tedricos visto, no sentido de daosisignificados associados ao momento
do exercicio no campo de estagio; momento esteegtée preenchido pelo desejo, medo,
expectativa e subjetividade de cada participantateiacdo. Rey (2008, p. 33 - 35) considera
que:

[...] o sujeito que aprende implica integrar a stibidade como aspecto importante desse
processo, pois 0 sujeito aprende como sistema e@omo intelecto. O sentido subjetivo
na forma em que temos desenvolvido essa categepeesenta um sistema simbolico-
emocional em constante desenvolvimento, no quad caal desses aspectos se evoca de
forma reciproca, sem que um seja causa do ougpEando constantes e imprevisiveis
desdobramentos que levam a novas configuracdeemt@s subjetivo. [...] O sentido
subjetivo ndo se contrap8e ao aspecto operacienaprendizagem, sendo que acrescenta



uma qualidade da aprendizagem que nado tinha sidsideyada como intrinseca ao
aprender.

Na perspectiva do ensino e aprendizagem do estdiondamental o
aprendizado dos sujeitos que sao protagonistasc@la d@o fazer docentes ao qual serdo
inseridos como futuros docentes. Quem sao estésgprostas? Diante da desvalorizacdo do
profissional do magistério, os cursos de licencatwnao tém atraidos alunos que queiram
tornar-se professor; algumas excec¢fes, a maiosi@ldoos que cursa licenciaturas € oriunda
de classe trabalhadora, de escolas publicas quepgéo nédo faria licenciatura, porém diante
das condi¢cfes sociais e econdmicas tornam-se aflenlisenciatura sem a devida convicgéo
e certeza que fez uma escolha consciente. Poréssgessaria a estes alunos uma formacao
politico-pedagogica fundamentada a partir das se&is condi¢des partindo da sua condi¢ao
e tornando-o sujeito do processo de ensino-aprageln.

Este processo ocorre conforme Freire (1996) apoataPedagogia da
autonomia esclarecendo suas razOes para analipaitiaa pedagdgica do professor em
relacdo & autonomia de ser e de saber do edudaled@ssalta 0 compromisso de respeito ao
conhecimento que o aluno traz para a escola, s@t@le um sujeito social e histérico, e da
compreensao de que “"formar € muito mais do quenpmie treinar o educando no
desempenho de destrezas" (1996, p. 15). Defendeagle como ética e enfatiza a ideia de
gue o educador deve procurar essa ética, a quahtesa de "ética universal do ser humano"
(1996, p. 16), essencial para o trabalho docentnt® da realidade desses atores — futuros
professores — que a universidade tem uma taretn@ak a realizar em seu processo de

formacdo, de acordo com Libaneo (2003, p. 297):

...decorre dai a necessidade de que os futuroegsmEs reconhegam concretamente e
compreendam as relacdes entre 0 espaco escoletema de ensino e o sistema social

mais amplo. (...) Como responsaveis pela formag@abectual, afetiva e ética dos alunos,

os professores necessitam ter consciéncia dasrdesedes sociais e politicas, das relacdes
de poder implicitas nas decis6es administrativgedagdgicas do sistema e como elas
afetam as decisfes e as acdes levadas a efeiboala e nas salas de aula.

Por isso, os professores das instituices formadanaiversidade e escola-
campo) necessitam ter uma visao de totalidade doepso de formacédo e ndo apenas uma
visdo estreita da sua area de conhecimento, és@ieeter clareza das inter-relagdes que se
estabelecem no processo educativo de forma intgstilear para apreensdo do conhecimento
e que o aluno em formacao perceba e compreendasttaizdo da escola como udtusde
multiplos aspectos e de elementos diversos dadamzeinterfere em sua rotina de trabalho.
Desta forma, a dimensédo do estagio € possibilbadicées para que o aluno estagiario

apreenda que a escola se constitui em um espagoomErucdo e re-elaboracdo do



conhecimento permanentemente; nada esta prontbadwaé um constante processo de
construcéo feito por sujeitos historicamente ctuiskd e localizados naquele espaco.

Outro ponto de critica ao estagio e que gera @$sar dos alunos recém-
formados em contato com a realidade escolar, tambéra questdo preocupante é o
distanciamento entre o que é oferecido aos futedogadores e 0 que acontece na sala de
aula, a constante separacao entre teoria e pr&ggando Gatti (2010) para evitar erros e o

fracasso docente dos futuros professores:

Um dos caminhos para alterar essa realidade #jeste o aprimoramento da qualidade
dos programas de estagio. Essa € uma oportunidaeecal para unir teoria e pratica,
preenchendo essa pouca atencao dada a vida reslqoeticulos das universidades, (...) os
estudantes ja deveriam ser "apresentados" a egcadlualmente desde sua entrada no
curso de Pedagogia. Os alunos poderiam estudarvassas modalidades de ensino
analisando suas diferencas no primeiro ano. E jggteria se desenvolver em etapas
progressivas ao longo do curso. (...) para mudsr @gadro é preciso que novas propostas
de estagio conversem com os curriculos dos cupssmjitindo que a realidade da escola
chegue aos universitarios. A experiéncia de um bstagio gera conhecimentos ricos em
reflexdes. Melhores estagios formam melhores psofes.

Na afirmacgéo de Gatti (2010) hd caminhos para repitgticas fragmentadas
do estagio e modificar esta realidade tdo preseogecursos de formacédo de professores e
iSso acontecera com o aprimoramento da qualidadgmramas de estagios, porém para
modificar a realidade é necessario conhecer oselsnimpostos a acédo pedagogica. Um dos
limites esta a ndo compreensédo da praxis pedagdpzauez afirma que praxis é atividade
(...) tedrica e pratica que transforma a natureaaseciedade; pratica na medida em que a
teoria, como guia da acédo, orienta a atividadeaioem; (...) tedrica, na medida em que esta
acdo é consciente. (1968, p. 117). Portanto, éafuedtal apreender a praxis pedagodgica
como uma acao de intencionalidade que exige uragaeldireta da teoria/pratica evitando o
achismo.

Outros impedimentos que limitam as acbes pedagogisao: o
desconhecimento do projeto politico pedagdgicosdala, as dificuldades de implementacéo
do trabalho pedagdgico numa perspectiva do coletigopoliticas de gestdo da educacédo
voltadas para o mercado de trabalho que desvinaullormacdo em prol de uma
profissionalizacdo aligeirada. Porém, diante dasitdcbes e impedimentos da pratica
pedagogica sdo possiveis alternativas viaveis aspwossibilidades de mudancas para uma
nova pratica pedagdgica significativa, participantmerente com a teoria e a pratica.

No campo das possibilidades de mudancgas da realiftagmentada do
estagio devemos ter a dimenséo da complexidadeatidade social a que estamos inseridos

e neste espaco de complexidade € fundamental areengdio das contradicbes dos sujeitos



humanos e da diversidade de valores culturaisaispgioliticos, econémicos, entre outros.
Neste processo € necessario compreender a pakxieilide uma escola que valorize a
formacdo humana para a cidadania e para o munttalwidho. Também é fundamental que o
curso de formacao de professores e as politicd&casilile educacédo reconhecam o valor das
licenciaturas como espaco de emancipacdo, de fé@ompgofissional, de valorizacdo da
carreira docente.

Neste processo, Oliveira-Formosinho (2005, p. 5)-cdhsidera que é

necessario entender que a pratica educativa ogpgda é

[...] como componente autdnoma da formacédo profisdj inicia-se nos primeiros anos e

prolonga-se ao longo do curso, com a progressitraducdo ao mundo profissional da

docéncia, da escola, e dos seus contextos envesveft pratica pedagdgica inicial € a

pratica pré-estagio. A pratica pedagdgica final éstagio, ou seja, é a fase de pratica
docente acompanhada, orientada, refletida, que gama proporcionar ao futuro professor
uma pratica de desempenho global em contexto real germita desenvolver as

competéncias e atitudes necessarias pra um desenpamsciente, responsavel e eficaz.

Assim, 0 estagio supervisionado é um espaco pyiadil® da acdo docente
de formacdo da profissionalidade do futuro profesoum espaco de tensdo em que 0s
protagonistas da pratica pedagodgica (estagiaribmos, professor docente e professor
orientador) se interagem na constru¢do de umaetifmativa e formativa; pois este &ous
de compreensdo da dimens&o teoria/pratica. E o mtonmande “a afirmacdo do que é
especifico na acdo docente, isto €, o conjuntcodgortamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidi@dser professor” (SACRISTAN, 1995, p.
65).

O Estagio na Faculdade de Educacao/UFG

O Projeto de Estagio Supervisionado do Curso daddeia da Faculdade
de Educacéo, da Universidade Federal de Goiaddboedo de acordo com o Decreto n°
87.497/82, que regulamenta a Lei n° 6.494/77; cerDieetrizes do Conselho Nacional de
Educacédo (CNE) /Curso de Pedagogia; e com o RegulanGeral de Cursos da Pro-Reitoria
de Graduacdo (PROGRAD) da Universidade Federal dé&sG(UFG), pautado pelos
principios e objetivos da proposta de formacéo méepsores do Curso de Pedagogia da

Faculdade de Educacao (FE) da UFG. De acordo qmjeto Politica de Estagio (sd, p. 7):

O estagio ndo se constitui trabalho profissionals procedimento pedagogico-didatico e
pressupde parceria estabelecida, por meio de memo juridico, entre as instituicdes
formadoras e de estagio, nos termos dos art. 3® €o5Decreto 87.497/82; sera
desenvolvido no 5°, 6°, 7° e 8° semestres letportanto, a partir da segunda metade do
curso de Pedagogia, com duracédo de 400 horas, estabelece a resolucéo n° 01/2001,



CNP/CP e ter4d uma coordenacgdo local, vinculadacidenacdo geral de estagios da
PROGAD, de acordo como Regulamento Geral dos CaisaiG.

A politica de estagio do curso de Pedagogia da F&/t¢m como principio

fundamental, no desenvolvimento do estagio, uma dg&ta entre a teoria e a prética e se

caracteriza também como espaco de estudo e pescigarme a Politica de Estagio (sd. p.

7-8):

O estagio supervisionado sera desenvolvido emitestedacdo com a prética, entendida
como componente curricular, nos termos posto pesolRcdo n® 01/2002 — CNE/CP.
Assim, pratica e estagio supervisionado tém o meshjetivo geral: contribuir com a
formacéo tedrico-pratica do licenciado, por meio dontato, durante o curso de
licenciatura, com a futura realidade profissio@aintudo, a pratica ndo se caracteriza como
estagio supervisionado (Resolucao n® 02/2002 — CRE/mas como um espaco de estudo,
pesquisa, reflexdo, explicacao e construcédo decoimientos da profissdo docente, a partir
de uma determinada realidade da educacédo, espeuifite da educacdo infantil e do
ensino fundamental. Ela deve ser articulada polendcde pesquisa, areas de estudos ou
areas tematicas, vinculando-se ao projeto de coassya totalidade.

O estagio supervisionado da FE/UFG tem como piliogiporteadores para

formacédo do futuro professor fundamentacéo te@iética articulada com a pesquisa e a

extensdo, bem como a formacdo dos professorescd-&€mampo com curso deratica de

Ensino e Formacao Continuadilas escolas-campo de estdgio a formacdo contmuare

da seguinte forma: no primeiro semestre iniciameasidoes com a coordenacdo pedagogica

das escolas para o planejamento de trabalho, esue@m os professores para investigacao

das demandas tematicas e outras questdes relativeganizacdo das atividades e convite

para professores da Faculdade de Educac&do miarstraficinas, palestras, nas escolas-

campo. No segundo semestre, desenvolve o cursmrmdadédo continuada com carga-horéria

de 40 horas em cada escola-campo. Na FE/UFG enrsenalestagio supervisionado como,

Componente curricular, de carater tedrico-praticoja especificidade proporciona o
contato prolongado do futuro professor com o cardpoestagio, acompanhado pela
instituicdo formadora, objetivando o desenvolvimendie conhecimentos e habilidades
conexas a profissdo docente. Requer o envolvimdo® licenciados e do professor
coordenador, nos limites de uma situacao de formag@m os problemas educativos da
escola, centros de educacao infantil e crechespdendo a identifica-los, problematiza-los
e a construir alternativas de intervencdo. Essendimento ressalta a especificidade e a
importancia do estagio supervisionado como um dosnemtos propicios para maior
compreensdo da realidade profissional, & luz dogteptedricos estudados; momentos de
se levantar questBes para a reflexdo da realidadee constru¢do da autonomia
profissional. O estagio supervisionado deve seerdedvido em escolas, centros de
educacédo ou creches, preferencialmente publicas,ofprecam educacédo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, ou em outros espaghicacionais, mediante projetos
especiais de intervencao, previamente aprovadascperdenacdo de curso e de estagio. O
desenvolvimento do estagio supervisionado deve ogpcamar condicbes e espacos de
discussédo para que os alunos e profissionais dpadmestagio tenham a oportunidade de
se beneficiar dos conhecimentos e da perspectivafiva desenvolvida pela Faculdade de
educacdo da Universidade Federal de Goias (POLITDEAESTAGIO — PEDAGOGIA —
UFG, sd. p. 8-9).
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A Politica de Estagio Supervisionado de Pedagogi&E/UFG (sd, p. 9)

tem como objetivos na educacéao infantil e anosaisicdo Ensino Fundamental:

a) vivenciar processos de ensino e pesquisa nalaesmmpo/centro de educacdo

infantil/creches, ou em outros espacos previamemmvados, para que o0s alunos
desenvolvam condicdes e convicgcbes favoraveis dincisade da sua formacdo; b)

elaborar, desenvolver e avaliar projetos educati@gsartir do diagndstico da realidade da
educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundaaie construindo formas de atuacao,
com vistas & melhoria da educacdo de criangas,ngowe adultos; c) desenvolver

conhecimentos, habilidades e atitudes relativa®fispdo docente, considerando o contato
direto com o campo de estagio e a formagéo teprimporcionada pelo curso.

No processo de desenvolvimento do estagio supenado da FE/UFG a
proposta metodoldgica visa a pesquisa como prim@gucativo para proporcionar ao futuro
professor condicdes e perceber, analisar e intamair pratica pedagdgica de forma
investigativa, contextualizada e articulada na a¢&oria/pratica. O Projeto Politico
Pedagodgico da FE/UFG (2003, p. 11 — 12) ao redeiormacao do futuro professor,

[...] reafirma a docéncia como a base da identiddal pedagogo e propbe-se a formar
professores que compreendam as complexas relaches & educacdo e a sociedade,
pensem e realizem a existéncia humana, pessodétivape o trabalho pedagdgico com
vistas & transformacgdo da realidade social, & ag@ierdos processos de exploragdo e
dominagéo, a construcdo da igualdade, da demogcthcitica e da solidariedade.

A formacao no curso de Pedagogia é concebida cawmeegso de insergaaritica dos
licenciandos no universo da cultura, do pensamelat@yitica, da autonomia, da liberdade,
da justica, da democracia e da solidariedade. Ermdaeacumulacéo de conhecimentos, de
informacBes e de novidades nas varias areas do, sibaprender a fazer e do aprender a
aprender, o que se busca é a formacéo criticapsgae radical, o aprendizado do trabalho
com 0s conceitos e as articulacbes da teoria erdticg indispensaveis a verdadeira
autonomia e a criacdo em todas as dimensfes dé&rexés e da educacdo, inclusive no
plano da escola, do ensino.

O curriculo pressupfe, pois, uma abertura asedifes areas do saber, aos diferentes
conceitos, epistemologias e métodos e uma llcitleukacao entre a teoria e a pratica,
realidades distintas e ao mesmo tempo indissosiayeiteoria é entdo concebida como
reflexdo critica, “pensamento da pratica, compi@eme seu sentido e génese socialmente
produzidos, trabalho do pensamento que busca captabalho mesmo de produgdo do
real como historia” e a pratica como “a negagdadddo, um momento do trabalho de
producdo social (...) Se a realidade ndo é comptite transparente e se a pratica é
incapaz de compreender a si mesma, ela necessatiameége a elaboracdo teédrica, sendo
0 novo a ser pensado pela teoria.”

No campo do estagio supervisionado a proposta miégida como foi

mencionada, assegura que:

Quanto a metodologia, propde-se a utilizacdo dajyiss como principio educativo,
visando o desenvolvimento de atitude investiggiivaparte dos alunos e, assim, propiciar-
Ihes melhor compreensdo da realidade da educaduatilire anos iniciais do ensino
fundamental e a construcdo de novas formas de&atuss; educacdo de criangas, jovens e
adultos. O estagio sera realizado do 5° ao 8°¢giedo curso de Pedagogia, contemplando
de maneira interligada as seguintes etapas: a}aCdéedados da realidade do campo de
estagio, diagnosticando-a em seus aspectos soofre@m, estrutura fisica e material,
recursos conceituais e organizacdo e funcionameatiministrativo-pedagdgico,
objetivando a descricdo e andlise do cotidiano paientar a escolha da tematica a ser



11

desenvolvida no projeto educativo. Para tanto, ideveser utilizados instrumentos de
pesquisa tais como: observacdo, entrevista, and@@®imental e questionarios; b)
Elaboracdo do projeto educativo a partir da probteracdo das situacBes vividas e
analisadas. A elaboracao deste projeto implicaguegidio tedrica, em especial a respeito de
conhecimentos basicos da pesquisa, com 0 objetovodesenvolvimento de atitude
investigativa por parte do aluno. Este processelalgoracéo de projeto, portanto, constitui-
se num exercicio de diadlogo critico que o alundu¢fu professor) deve aprender a
desenvolver em relacdo & realidade da profissabgsgnvolvimento do projeto educativo
no campo de estagio, envolvendo os aspectos pasios; d) Relatério final do estagio
qgue contemple o processo desenvolvido no estagim,destaque para a sistematizacao e
andlise dos resultados do projeto educativo dedadwoe suas contribuicbes para a
construgdo individual e coletiva da profissdo deee(POLITICA DE ESTAGIO —
PEDAGOGIA/UFG, sd, p. 9 - 10).

Diante do exposto da Politica de Estagio supeméklo do Curso de
Pedagogia da FE/UFG de forma tedrica é importaggéadar o como fazer na pratica. Todo o
processo de desenvolvimento do estagio do 5° per8do ocorre com aulas em sala de aula
na Faculdade de Educacéo e encontros semanaisamasecampo de estagio. A partir das
seguintes etapas de trabalho: 1) Apreensao daadalido campo; 2) Elaboracdo do projeto
de ensino-aprendizagem (projeto educativo); 3) Dedeimento e avaliagdo do projeto
ensino-aprendizagem (projeto educativo). As ac@esissenvolvidas visando a integracao do
trabalho numa permanente reflexdo — acdo — refletémia e pratica com objetivo de
vivenciar os aspectos profissionais da realidadel&s

Para subsidiar o estagio nas escolas-campo aselrsg@o definidas da
seguinte ordem: Professor do Curso, Professor dapGa Supervisor de Estagio, conforme

Barra (2012, p. 3 - 4), de acordo com o quadro abaixo:

1) apreenséo da realidade do campo

Encaminhamentos formais do estagio: Contato coanmpo, Termo de
Compromisso, Plano de Trabalho, exposicdo do prdietestagio ao campo.
Preparacao dos alunos para ida ao campo por mégitwtas, debate a partir da
Professor do Curso participacdo em mesas e relatos de experiéncianfagbes sobre os
procedimentos de observacéao, registros realizag@mievistas e estudo
documental. Acompanhamento do processo e refleogérmado mesmo.

Conhecer a proposta de estagio do Curso de Pedagegbnhecer e discutir o
papel do professor do campo de estagio. Recelstagi&rio e apresenta-lo aos
alunos. Contribuir, na medida do possivel, paracqm®mento da observagdo dps
aulas seja espaco também para o didlogo com ddstag contribuir para a
Professor do Campo aproximagao deste com o universo da sala de aisyaldinamica pedagdgica,
das especificidades da turma (aproveitamento, caempento), livros didaticos
utilizados, recursos materiais adotados nas guisejamento de aulas, projetos
avaliacao, etc.

U,

Quadro elaborado pela Professora Dr® Valdeniza aMada Barra (Professora de Estagio
Supervisionado/adjunta da FE/UFG — Ex— Coordenadiefastagio da FE/UFG).
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Representagdo das questdes referentes ao estagampo: ciéncia e assinatura
de Termos e Planos de trabalho. Receber estagéapeesentar instituicéo e
pessoal. Coordenar as reunifes entre estagigpimgessores do campo e
Supervisor de Estagio professor do curso; disponibilizar documentos (RF¥®as de alunos, programas
calendario, horéario de aulas e outros que se fiz@ecessarios a formacéo do
estagiario); conceder e mediar entrevistas entre®funcionarios da escola.

2) Elaboracéo do projeto de ensino-aprendizagem

Orientar o aluno na redacéo do projeto de ensinerdizagem, contribuindo para
que o mesmo produza a articulacdo teoria e pré&ietyando a leitura critica e
consistente dos dados obtidos por meio da reflad@estudo documental, das
entrevistas e da(s) observacéo (6es) das (depautaprojeto de ensino-
Professor do Curso aprendizagem se constitui de trés partes: 1) d@scda escola, 2) apresentacad
da prética pedagogica observada em sala de ajleom&rucéo da proposta
didatico-pedagégica que guiara o conjunto das @géteoricamente
fundamentadas pelo estagiario.

Supervisor de Estagio Participar e contribuir com a elaboracéo e reflad@projeto de ensino-
aprendizagem, junto aos estagiérios e professoreardpo e do curso.

Participar e contribuir com a elaboracéo do projiet@nsino e aprendizagem ng
tocante a selecao dos conteddos de ensino quepncdmn Conhecer (e comentar
Professor do Campo 0) os elementos fundantes do projeto de ensinomdizagem e contribuir com a
reflex@o junto aos estagiarios, demais professtmeampo e do curso.

3) Desenvolvimento e avaliagdo do projeto de ensiaprendizagem

Coordenar e avaliar o desenvolvimento do projetesié&gio (na FE e no campo
de estagio) segundo os parametros da politicatdgiesla FE/UFG (aulas
préaticas na FE e no campo). Orientar o planejan@mfarojeto de ensino-
aprendizagem (das aulas), tenso em vista a coartatrica e metodologia
Professor do Curso prevista no projeto (de ensino-aprendizagem) degistLer, comentar, refletir e
fazer a devolutiva aos alunos estagiarios (deptio®s e relatorios de aulas
(regéncias). Acompanhar o trabalho de producéoregfncia realizado na escola
campo pelos estagiarios, contando com a partioipdQ8 supervisores e
professores do campo.

Participar e contribuir com o desenvolvimento dojgto. Participar dos processps
Supervisor de Estagio de reflexdo tedrico-préatica e de avaliacdo dasaida estagiarios e media-los
juntos aos professores do campo.

Participar e contribuir como o desenvolvimento dugio de ensino-
aprendizagem e de seus respectivos planos deuatitegos estagiarios e
Professor do Campo professores do curso, bem como (dos estagiariagadipr (suas) aulas, em
conformidade com os mesmos e demais requisitosapnente discutidos.

No Estagio Supervisionado da Faculdade de EduddE&)/ apos a
conclusdo do projeto de ensino-aprendizagem, egéncias realiza-se a avaliacao final do
estagio nas escolas-campo com todos os particgpéeseagiarios, professores, professor do
curso). Todas as atividades, realizadas durantgtagie encerra-se com um Seminario de

Estagio, realizado na Faculdade de Educacao. GoafBarra (2012, p. 3),

todos séo orientados a transformar a experiéncestdgio em base para estudo e producéo
reflexivo-académica (relato de experiéncia do pssce de estudo-intervencdo e
apresentacdo de artigos relativos ao estagio) moinddo de Estagio, evento anual
realizado pelos professores de Estagio do Cur&edagogia da Faculdade de educacao da
UFG.

O Seminario de Estagio realizado no final do @anham momento de
articulacao teorico-pratico fundamental para a aeepsdo dos estagiarios do processo de

trabalho docente desenvolvidos em todos os canmgestédgios da creche, a educacao infantil



13

e anos iniciais do ensino fundamental. E um espade alunos, professores da Faculdade de
Educacado, professores da escola-campo, professomeddados e comunidade escolar
participam, vivenciam e compartilham experiénciabre a pratica docente por meio de
palestras, relatos de experiéncias, apresentacfdstieres e artigos cientificos. Barra (2012,

p. 3) corrobora afirmando que,

Com base no trabalho colaborativo de formacéo acdxpaosto, a UFG/PROGRAD

reconhece o papel desempenhado pelo professor d ale Pedagogia. Como

contrapartida, a UFG/PROGRAD, concede aos profisssoparceiros um certificado onde
sdo descritas as atividades realizadas, a cargaridhodestinada as mesmas e ao
aproveitamento. Este Gltimo se constitui como ptodie dois instrumentos, o primeiro € a
auto-avaliacdo do professor de acampo, considerasddliferentes atribuicdes a ele
conferidas. O segundo resulta da avaliacdo proraopidr professor do curso e do
supervisor de estagio, tendo como base as atrimiggdresentadas.

Neste processo de trabalho colaborativo/coletiabizado pela equipe de
estagio da Faculdade de Educacédo e as escolas dampoos apresentado resultados

positivos para construcdo da pratica pedagogicafoc@ne Gamboa (2003, p. 125)

Nesse sentido néo é possivel conceber a teorigasiepda pratica. E a relagido com
a pratica que inaugura a existéncia de uma tewdimpode existir uma teoria solta.
Ela existe como teoria de uma pratica. A préaticestex logicamente, como a
pratica de uma dada teoria. E a propria relacée eziais que possibilita sua
existéncia.

O valor fundamental da teoria e da pratica eduoatiesta associado a
existéncia de condi¢cdes para os docentes e discapteenderem a escola como um espaco
publico. Assim, contribuir para o desvelamento ealidade escolar, evidenciando as reais
possibilidades e limites para a formagéo e atuagéprofessor na escola. Compete a nos,
professores e pesquisadores, resgatarmos o caniéitay ontoldgico da pratica do estagio na

producao do conhecimento sobre a realidade essaldrmacéo de professores.
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